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Resumo: Em tempos onde a sociedade torna-se cada vez mais exclu-
dente, na qual a educagdo vem sendo tratada de forma negligente faz-se
urgente repensar a educagdo nas suas mais diferentes formas de atuagio.
A formagao depara-se com a educagido, no momento em que ela instrui,
informa e possibilita a criagdo de novos saberes, por meio da transmissao
ou permuta de diferentes vivéncias e analises. Dessa forma, o patrimo-
nio arquiteténico apresenta-se como sujeito de intervencdo nato com a
comunidade no espaco em que esta inserido. Instiga a construg@o de no-
vas possibilidades de dialogos e, por consequéncia, de educacdo popular.
Pode ser compreendido como um instrumento de educagéo, intervengao
social e desenvolvimento local e global. Através de um estudo explora-
torio, a tematica da investigagdo, intenta abordar questdes conceituais no
intuito de refletir o dialogo entre educagéo (seja popular ou patrimonial)
com a arquitetura (vista como patrimonio edificado), a memoria, a iden-
tidade e o pertencimento, sendo estes, elementos norteadores na reflexdo,
que ao materializarem-se em cenarios urbanos, passam a desempenhar
um papel social, estratégico e politico na formagao humana.

Palavras-chave: Educacdo popular; educacdo patrimonial; memoria;
identidade; pertencimento.

Abstract: In times where society becomes more and more exclusive,
in which education has been treated in a negligent way, it is urgent to
rethink education in its most different forms of action. Education is fa-
ced with education, when it instructs, informs and enables the creation
of new knowledge, through the transmission or exchange of different
experiences. In this way, the patrimony presents itself like subject of in-
tervention born with the community in the space in which it is inserted. It
instigates the construction of new possibilities for dialogues and conse-
quently of popular education that can be understood as an instrument of
education, social intervention and local and global development. Throu-
gh an exploratory study, the research theme tries to address conceptual
issues and reflect the dialogue between education (whether popular or
patrimonial) with heritage, memory, identity and belonging, being these
guiding elements in the reflection that materialize into scenarios, start to
play a strategic and political role in human formation.

Keywords: Popular education; patrimonial education; memory; identity;
belonging.

1. INTRODUCAO

Como observa-se, a tematica ¢ abrangente e inesgo-
tavel, tanto na discussdo, como em polémica, quanto em pes-
quisa. H4 muito ainda a se fazer nesta trajetdria, ja que esta
problematica vinculada & educacdo popular e o patrimoénio
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arquitetonico compde um espago pouco teoriza-
do no Brasil. Nesta perspectiva, Freire (2006) re-
corre ao conjunto das representagdes sociais para
o estabelecimento de negociagdes construindo a
priori a possibilidade de se optar a respeito das
memorias, das identidades que significam o pa-
trimdnio a ser conservado e preservado.

Torres (2011, p. 445) fala que a educa-
¢do popular ¢ um movimento historico, onde a
sistematiza¢do da proposta decorre da conjuntura
politica da década de 1960 na América Latina,
marcada, no caso brasileiro, pelo desenvolvi-
mentismo, capitalismo periférico e populismo,
cujo modelo educacional predominante buscou
condicionar a sociedade em geral, e os trabalha-
dores em particular, 8 manutencao de sua logica
e tutela.

A expressao educagdo popular, conforme
Fleuri (2002, p. 53), ¢ usada pela primeira vez
por intelectuais, militantes e educadores latino-a-
mericanos, entre fins do século passado e comego
deste. Sabe-se que a educagdo ndo pode carregar
a culpa por todas as mazelas sociais, todavia ¢é
compreendido pela maioria dos educadores e das
educadoras que sem a educacdo ndo ha processo
de transformacgdo social. Assim, a intensificagdo
do debate sobre as pedagogias que dimensionam
esta diversidade de experiéncias em uma pers-
pectiva multidisciplinar na educacdo formal e
ndo formal refletem-se nas discussdes atuais tra-
zendo a educagdo patrimonial como possibilida-
de de preservacao das edificagdes com relevancia
morfoldgica.

Torres (2011, p. 449) observa que a leitu-
ra de mundo, enquanto instrumento tedrico-me-
todoldgico, deve caminhar para desconstruir as
pré-nocdes e realizar o desvelamento do mundo
e das condi¢des de opressdo em que os setores
populares se inserem, para que, a partir do apro-
fundamento da leitura de mundo individual e dos
niveis de percepcao da realidade imediata, possa-
-se reconstruir um conhecimento critico com vis-
tas a formas de expressdo e atuagao libertadora.
O autor supracitado (2011, p. 449) complementa
que parte, portanto, da realidade sociocultural de
cada educando e da leitura de realidade dos sujei-
tos a partir de sua insercao nessa realidade, sendo
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que esse processo de colaboragdo coletiva consi-
dera o outro enquanto sujeito, fundamenta-se no
dialogo.

Nesse viés, Callai (2005, p. 232), sinaliza
que partindo do fato de que a gente 1€ o mun-
do ainda muito antes de ler a palavra, a principal
questdo ¢ exercitar a pratica de fazer a leitura do
mundo, haja visto, que a leitura do mundo ¢ fun-
damental para que todos nos, que vivemos em
sociedade, possamos exercitar nossa cidadania.
Ainda Bauman (2011, p. 7) complementa que o
esfor¢o para compreender o mundo € de fato uma
luta. Uma luta ardua e sempre inacabada onde a
vitoria final nessa guerra continua obstinadamen-
te para além do horizonte.

Como afirma Candau (2008) a educacao
deve ser entendida como possibilidade do reco-
nhecimento do outro (arquitetura do passado) e
um didlogo possivel entre os diferentes (arquite-
tura do passado e a arquitetura contemporanea).
Assim, Brandao (1995, p. 85) salienta que a par-
ticularidade por meio da qual os grupos sociais
reproduzem suas condi¢des de vida, elaboram
suas normas de organizacao da vida em socieda-
de e de conduta dos diferentes sujeitos como co-
digos de regras e principios traduzindo tudo isso
nos seus sistemas de crengas, valores, visoes do
mundo e identidade social, étnica, sexual, profis-
sional, etc.

Ainda, Brandao (1995, p. 85) reforca
que a cultura precisa ser capaz de produzir sig-
nificados, provocar sentimentos individuais e
coletivos, criar disposi¢des a acdo, e estabelecer
formas peculiares de experiéncia coletiva da vida
e de reflexdo sobre o seu valor. E o patrimonio
arquitetonico sabiamente faz esse papel, pois €
um grande acervo, ¢ o registro dos acontecimen-
tos da historia de um lugar, de uma sociedade.
Pertence a comunidade que o produziu e que o
compdem, onde a consciéncia em preserva-lo,
sem duvida, contribui para que os demais pos-
sam usufruir desta heranga e, que por meio destes
testemunhos do passado, possam compreender o
processo de desenvolvimento da identidade cul-
tural do espago.
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2. O QUE SE ENTENDE POR EDUCACAO
POPULAR?

De acordo com Torres (2007), ndo existe
uma unica compreensdo ou definicdo de educa-
¢do popular, o que existe sdo algumas caracte-
risticas que podem formar uma compreensao de
nucleo comum, como: como leitura critica da
ordem social vigente, intencionalidade politica
emancipadora, contribuicdo ao fortalecimento
dos setores dominados como sujeitos historicos
capazes de promover a transformagdo social, a
construcdo e o emprego de metodologias educa-
tivas dialdgicas, participativas e ativas.

Nesse sentido, Figueiredo, Andrioli e
Frantz (2013, p. 89) afirmam que a educagao po-
pular tem suas raizes na luta pela promogao das
necessidades e interesses das camadas populares,
isto ¢é, das camadas sociais menos favorecidas.
Pode-se reconhecer, portanto, o lugar e a impor-
tancia da educagdo popular no processo de pro-
blematiza¢dao e de reflexdo acerca de contextos
sociais especificos ou da propria sociedade, as-
sim, constituindo-se em instrumento de luta so-
cial. Entdo, a educagdo popular, de modo pecu-
liar, pode vir a ser um importante instrumento na
medida em que se propde a ser uma pratica social
e cultural, que contraria a ordem social vigente
de opressao e submissao.

Através de Mejia (2012, p. 64) os edu-
cadores populares assumem esta como uma con-
cepgdo educativa que tem suas praticas, conceitu-
alizacdes, pedagogias e metodologias, mediante
as quais fazem vigente sua proposta de indigna-
cdo ética frente ao capitalismo atual e fazem uma
proposta de emancipagdo e de transformacdo
desta sociedade para construir uma mais humana
e justa a partir dos processos educativos, median-
te os quais realizam seu trabalho na sociedade.

Tomando como pratica social e educa-
cional, Figueiredo, Andrioli e Frantz (2013, p.
90) observam que a educagdo popular vem como
esperanga € como um processo indispensavel a
uma pedagogia ¢ uma racionalidade centrada no
didlogo intercultural onde torna-se essencial le-
var em considerac¢ao os processos politico-peda-
gogicos, voltados para a intercooperacdo, entre
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os sujeitos envolvidos, com vistas a efetivagdo
de praticas sociais que tenham sintonia entre os
saberes populares e os saberes cientificos.

Ainda os autores supracitados (2013, p.
90) sinalizam que de igual forma, essa racionali-
dade deve estar sustentada em fundamentos epis-
temoldgicos e politicos com base na solidarieda-
de, na alteridade, na responsabilidade, no amor e
na reciprocidade entre as pessoas, com vistas a
emergéncia de um mundo voltado a construgdo
de conhecimentos capazes de gerar uma globa-
lizacdo cooperativa, fundada na ética, em con-
traponto a globalizagdo capitalista. Dessa forma,
praticar a educagao popular é aproximar a teo-
ria da pratica nas mais diversas possibilidades,
caminhando para uma equidade de direitos e do
reconhecimento das diferencas e do diferente, no
ambito da cultura, da etnia, da lingua, da religido,
das relagdes de género e das classes sociais.

3. O QUE SE ENTENDE POR EDUCACAO
PATRIMONIAL?

Dropa e Oliveira (2015, p. 1-2) observam
que através do IPHAN — Instituto do Patrimonio
Historico Cultural — ¢ possivel conhecer o con-
ceito oficial de educagdo patrimonial e sua rela-
¢do com a dimensdo educativa da utilizacdo do
patrimdnio, pois afirma que, quando um grupo
de pessoas se encontram para construir e dividir
novos conhecimentos em relagdo ao patrimonio,
ocorre um processo de investigagdo para identi-
ficar, entender e transformar de alguma maneira
a realidade que nos cerca. Assim, a educagao pa-
trimonial deve ser entendida e concebida como
todos os processos educativos que primem pela
construgdo coletiva do conhecimento, num cons-
tante ato de didlogo entre professor e aluno, co-
munidade e escola e de todos com as suas refe-
réncias culturais.

Segundo Horta, Grunberg e Monteiro
(1999, p. 6) a educacdo patrimonial trata-se de
um processo permanente e sistematico de traba-
lho educacional centrado no patriménio como
fonte primaria de conhecimento e enriquecimen-
to individual e coletivo. Entdo, a educagao patri-
monial consiste em uma metodologia que viabi-
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liza a aprendizagem a partir dos bens culturais, e
a conservacao dos mesmos através de sua valori-
7agao.

A partir deste conceito também se faz ne-
cessario conceituar patrimonio, onde Machado
(2004, p. 10), conceitua como um conjunto de
bens produzidos por outras geracdes, ou seja, 0s
bens resultantes da experiéncia coletiva que um
grupo deseja manter como perene. Nesse sentido,
patrimonio supera a defini¢do estreita de um con-
junto estatico de objetos, constru¢des, documen-
tos obras, etc., sendo uma marca um vestigio cul-
tural, que individualiza os homens em momentos
temporal e culturalmente diferentes.

Cerqueira (2005), observa que a educa-
c¢do valoriza, cada vez mais, seu papel como for-
madora da cidadania, onde a escola ndo somente
informa conhecimentos que futuramente serdo
a base da formacdo profissional, mas sobretudo
forma cidadaos. Nesse sentido, Santos (2007),
também complementa que despertar a comunida-
de escolar para a utilizagdo do patrimonio local
como ponto de partida no processo ensino-apren-
dizagem implica no fortalecimento da identidade
cultural, onde capacitar a comunidade para (re)
descobrir e perceber os valores e particularidades
de sua identidade cultural, partindo de suas expe-
riéncias ¢ aconselhavel empregar a metodologia
da educagdo patrimonial.

Medeiros e Surya (2009) entendem a
educagdo patrimonial como um processo per-
manente e sistematico de trabalho educacional
centrado no patrimonio como fonte primdria de
conhecimento e enriquecimento individual e co-
letivo. Significa tomar os objetos e expressoes do
patrimonio como ponto de partida para a ativida-
de pedagogica, observando-os, questionando-os
e explorando todos os seus aspectos, que podem
ser traduzidos em conceitos e conhecimentos.
Dessa forma, a educacdo patrimonial ¢ uma for-
ma de conscientizar, as comunidades da impor-
tancia de preservar seus bens culturais, que sao
os registros dos acontecimentos da histéria de
um lugar, de uma sociedade e que muitas vezes
se perdem por falta de incentivo ou pela perda da
identidade da comunidade que sofre as mudangas
e interferéncias do mundo globalizado.
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Como ja observado por Freire (1985) a
compreensdo do texto a ser alcangada por sua
leitura critica, implica a percep¢do das relagdes
entre texto e contexto. Assim, esta passagem
do educador refere-se a ortografia e interpreta-
¢do, onde no que tange a educacdo patrimonial,
a proposta seria justamente a leitura critica e a
interpretacao dos bens culturais, para que classes
oprimidas possam valorizar os seus patrimonios
em detrimento de outros que os excluem do pro-
cesso historico.

Dropa e Oliveira (2015, p. 5) observam
que a cidade deve ser vista como uma expres-
sdo da cultura do povo, onde no espago urbano
as marcas da Historia ficam muito claras, no tra-
cado de suas ruas, na projecao de suas pragas, na
arquitetura de seus edificios, no conjunto de seus
quarteirdes. Este espaco ¢ um texto a ser lido e
desvendado por meio de seu patrimonio edifica-
do e, a compreensdo da intangibilidade do mes-
mo através de lembrangas, recordacdes ou mo-
mentos vividos, pode fazer parte dos processos
educativos.

Rousseau (1973), afirma que a educacao
ndo deve se limitar somente a0 ambiente da esco-
la, a programas rigidos ou ainda a determinadas
instituicdes oficiais. Ela deve ser vista como uma
acao global do crescimento e do desenvolvimen-
to do sujeito em todas as suas necessidades. Por
fim, Dropa e Oliveira (2015, p. 9) afirmam que ¢
necessario repensar as praticas atuais e incorporar
de maneira mais efetiva a educag@o patrimonial
como um mecanismo importante para a analise
e questionamentos mais proficuos sobre a ques-
tdo de valores éticos, estéticos e socioambientais
de nossa sociedade, uma vez que, atualmente, o
conceito de patrimonio vai sendo paulatinamente
desvinculado da nogdo tradicional em consagrar
bens que acentuavam apenas a presenca do Es-
tado, das institui¢des estabelecidas e das classes
sociais dirigentes. Hoje o termo ampliou-se e fa-
lar em patrimdnio ¢ falar de valores.

4. E POSSIVEL UMA APROXIMACAO EN-
TRE EDUCACAO POPULAR E EDUCA-
CAO PATRIMONIAL?
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Freire (1996, p. 30) sinaliza a importan-
cia de se encontrar uma forma de educacdo que
tenha como foco principal o individuo, que se en-
sine a partir dos saberes e das memdrias indivi-
duais facilitando o processo de aprendizagem do
mesmo. Dai a importancia da pedagogia de Paulo
Freire, pois como nos ensina o educador, se faz
necessario um conhecimento dos universos dos
educandos, o que requer um comprometimento
dos educadores para com suas turmas, seguido
de uma reflexdo a respeito dos contetidos e dos
porqués de se ensinar e de aprender.

Ainda, o autor (1985) observa que por ve-
zes acontece nas escolas uma supervalorizagdo
das ciéncias exatas (tal valorizacdo ¢ percebida
através da carga horaria destinada a cada disci-
plina) ou ainda ao fato de que em muitas escolas
ndo ensinam Geografia ou Historia (no primeiro
ano do ensino médio) acabando por ser prejudi-
cial ao aluno, haja visto, que: a) Nao ha historia
no vazio; b) Ha historia em certo espaco e tempo;
c) Onde esse espago € geografico e constituido
por um espaco cultural e historico.

Nesse viés, Santos (2002) fala que o es-
paco geografico formado pelo patrimonio arqui-
tetonico pode ser explicado pela nogao de tota-
lidade em que as partes formam a parte do todo,
mas a totalidade ndo ¢ somente a soma das par-
tes. Portanto, a totalidade do patriménio cultural
¢ composta pelas edificac¢des, pelos conjuntos ar-
quitetonicos, pela composicao da paisagem, pe-
las relagdes sociais, pela memoria social e pelas
significa¢des do patrimonio deste espago.

Figueiredo (2013, p. 56), complementa
que o olhar do geodgrafo inicia pela propria es-
pacialidade, resultante da produgdo social, onde
pensar as logicas dos bastidores desse processo ¢
de fundamental importancia cujo conhecimento
empirico identifica rapidamente como paisagem,
gerando importantes transformagdes socio espa-
ciais. Burda e Monastirsky (2011, p. 119), refor-
cam que o patriménio cultural compde o espago
geografico e apresenta-se como um elemento
importante para a andlise da sua organizagdo. O
espaco geografico ¢ historicamente produzido e
pode ser estudado a partir da sua funcionalidade
e dos significados que varios elementos apresen-
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tam, por meio de uma composi¢cdo do passado
com o tempo presente.

Existe uma relacdo estreita entre educa-
¢do popular e educacdo patrimonial onde para
percebé-la € preciso ponderar o conceito de edu-
cacdo popular, que através de Freire (1996, p.
68), ¢ preciso considerar a capacidade de apren-
der, ndo apenas para nos adaptar, mas sobretudo
para transformar a realidade, para nela intervir.
Sendo assim, a educacdo popular procura libertar
os educandos para que estes possam refletir acer-
ca de suas condi¢des. Para que tomando cons-
ciéncia de seu papel na sociedade (papel esse
imposto pelo sistema) tenha condi¢des de articu-
lar-se e procurar saidas e alternativas de melhoria
de suas condicdes sociais e culturais, proporcio-
nando sua liberdade.

E preciso entender como se d4 esse pro-
cesso, onde Freire (1985) sinaliza que a liberda-
de precisa ser descoberta, ndo pode ser imposta,
deve ser feita uma conscientizagdo, nao dos, mas
com os educandos, para que estes percebam, a
partir da sua historia seu reconhecimento e per-
tencimento.

O que se faz necessario ¢ perceber que a
educacdo popular assim como a educacdo patri-
monial trata-se de um processo, onde um educa-
dor ndo pode pressionar o educando a libertar-se,
pois ndo cabe ao mesmo ou ao Estado, ditar o que
¢ patrimdnio. Antes de qualquer coisa € preciso
possibilitar ao educando que perceba sua con-
dicdo na sociedade, assim como escolher o que
deve ser eleito como patrimonio. Portanto, ndo
¢ possivel esperar que a populacdo de qualquer
municipio, valorize aquilo com que nao se iden-
tifica.

5.AEDUCACAO E AS RELACOES COM A
MEMORIA, IDENTIDADE E PERTENCI-
MENTO

Ao ler o espago, Callai (2005, p. 241)
constata que se desencadeia o processo de co-
nhecimento da realidade que ¢ vivida cotidiana-
mente, onde constrdi-se o conceito, que ¢ uma
abstracao da realidade, formado a partir da reali-
dade em si, a partir da compreensao do lugar con-
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creto, de onde se extraem elementos para pensar
o mundo (ao construir a nossa historia € 0 nosso
espaco). Nesse caminho, ao observar o lugar es-
pecifico e confrontd-lo com outros lugares, tem
inicio um processo de abstracdo que se assenta
entre o real aparente, visivel, perceptivel e o con-
creto pensado na elaboracdo do que estd sendo
vivido (2005, p. 241).

Freitas (2008, p. 99-100) afirma que ¢
através da conscientizagdo que 0s sujeitos as-
sumem seu compromisso histdrico no processo
de fazer e refazer o mundo, dentro de possibili-
dades concretas, fazendo e refazendo também a
si mesmos. Assim, Torres (2007) observa que a
educacdo popular pode ser vista como praticas
sociais e elaboracdes discursivas nos espacos da
educacdo com a intencdo de contribuir para que
as camadas populares possam se constituir sujei-
tos de transformag¢do da ordem social injusta.

Figueiredo, Andrioli e Frantz (2013, p.
89) reforcam que o debate sobre as contradi¢des
sociais pode levar a consciéncia politica e & cons-
tituicdo de forgas capazes de se contrapor ao sis-
tema. Pelo reconhecimento, pela anélise e pela
interpretacao das contradigdes, isto ¢, pela cons-
cientizagdo, os individuos podem reconstruir ca-
minhos pedagogicos da cooperacdo ao se faze-
rem sujeitos e atores politicos pelo debate sobre
a experiéncia social das contradi¢des, instituindo
um processo de interagdo educativa.

Freire (2006) fala que a educagdo deve
gerar um processo dialdgico entre os sujeitos que
ensinam e entre os sujeitos que aprendem. As-
sim, a valorizacdo do patriménio s6 sera com-
preendida e assumida socialmente quando haver
mais intensidade nas relagcdes democratizadoras
em nossas instituicdes culturais e educativas. A
medida que a sociedade tiver espago de forma-
c¢do, participagdo, ela sabera optar e decidir sobre
o significado de preservar a sua memdria, a sua
identidade e a sua historia.

Dropa e Oliveira (2015, p. 4) sinalizam
a estreita relacdo da educagdo com a cultura e
assim com as questdes da preservacao do patri-
moénio (que pode ocorrer por meio de praticas
pedagogicas). Identifica-se a importancia de de-
senvolver na escola estudos sobre memoria in-
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dividual, social e coletiva, visando diversificar e
enriquecer o pensamento critico do aluno, frente
as diferentes demandas sociais, onde pensar o
tema cidade, patriménio, memoria e identidade,
implica necessariamente, em fazer uma analise
historica critica da cultura, da educagdo na linha
de estudos da memoria coletiva e do social.

A partir das novas abordagens do patri-
monio, faz-se necessario seguir as orientacdes de
Freire (1987), no que se refere a necessidade do
professor ser pesquisador, buscando sempre na
sua pratica docente a indagagao e as respostas na
pesquisa. E preciso discutir com os alunos a re-
alidade concreta, a violéncia, a convivéncia com
as pessoas e as implicagdes politicas e ideologi-
cas. Ainda Freire (1987) salienta que a constru-
cdo da pratica pedagogica e métodos de ensino
referente ao estudo do patriménio, deve levar em
consideracdo, o respeito aos saberes dos educan-
dos, o conhecimento da estética e da ética, o re-
conhecimento da identidade cultural, a pratica da
alegria e a esperanca, o exercicio da curiosidade
€ 0 comprometimento em preservar o que € nos-
so. Pode-se dizer que os métodos de ensino sdao
as acdes do professor pelas quais se organizam
as atividades de ensino e dos alunos para atingir
objetivos do trabalho docente em relacdo a um
conteudo especifico

Nesse sentido, Callai (2005, p. 242), des-
taca que a cultura de cada povo, de cada socieda-
de apresenta suas marcas e tem ligacdes com a
possibilidade de os sujeitos concretos dessas so-
ciedades possuirem uma identidade, no sentido
de pertencimento ao lugar. Uma identidade que
se da entre os proprios homens e com o lugar — o
territério em que estdo. Ainda reconhecer, enfim,
a sua identidade e o seu pertencimento sdo fun-
damentais para qualquer um entender-se como
sujeito que pode ter, em suas maos, a definicao
dos caminhos da sua vida, percebendo os limites
que lhe sdo postos pelo mundo e as possibilida-
des de produzir as condi¢des para sua vida (2005,
p. 242).

Pesavento (2005, p. 11), salienta que este
¢ um processo de defini¢do de um pertencimento,
composto ndo apenas pelos registros do mundo
material, dados a ver, tangiveis, a disposi¢ao do
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passante, como também aqueles advindos da es-
fera do imaterial, depositados na memoria, nas
tradi¢des, na rememoracao das vivéncias passa-
das, no mundo das coisas ditas. Ou seja, para o
resgate da memoria e da historia de uma cidade
¢ preciso convocar e recolher registros de uma
outra época, testemunhos e tracos de diferentes
naturezas, que possam dar conta das transforma-
¢oes do espacgo urbano no tempo.

Nessa perspectiva, Callai (2005, p. 243)
adverte que se torna interessante investigar qual
¢ a identidade desses lugares, a partir dos interes-
ses das pessoas que ali vivem. Reconhecer os va-
lores, as crengas, as tradigdes e investigar os sig-
nificados que tém para as pessoas que vivem ali.
A cultura, que da esse conjunto de caracteristicas
as pessoas € aos povos, se expressa no espago por
meio de marcas que configuram as paisagens. Ela
ndo vem de fora, nem ¢ dada pela natureza.

O patrimdnio e suas categorias de anali-
se possuem uma expressao espacial constituida
na propria identidade, onde Figueiredo (2013,
p. 56), salienta que o desenvolvimento humano
ndo ¢ compreensivel sem o reconhecimento do
verdadeiro papel da criagcdo cultural, em estrei-
ta ligagdo com a educacdo e a formagdo, com a
investigacdo e a ciéncia. A cultura humana € que
define e distingue o desenvolvimento e o atraso,
a qualidade, a exigéncia, ou seja, a capacidade de
aprender. Ainda o autor (2013, p. 56-57), com-
plementa que ¢ a partir deste entendimento que
a dimensao geografica da cultura deve abranger
a compreensdo do passado, presente e futuro, de
modo que a memoria seja revivida e respeitada,
assumindo a relacdo que se estabelece entre as
pessoas, a sociedade e a heranca que recebem e
que projetam no futuro.

Conforme Pesavento (2005, p. 14-15),
a cidade do passado seria o resultado de uma
reunido de saberes, provenientes da ciéncia, do
conhecimento adquirido e também das sensibi-
lidades, da apreensdo afetiva e emotiva do mun-
do. A autora observa que o caminho talvez seja a
patrimonializagdo do passado, onde renovar e re-
abilitar, jogando, desde o presente, as dimensoes
do passado e do futuro de uma cidade, seria uma
outra forma de exercer a cidadania, entendendo

Revista Cientifica | 73

Faculdade de Balsas

que habitar a cidade implica dotar seus habitan-
tes deste direito de usufruir varios tempos. O di-
reito a cidade, fundamental na constru¢do do que
se pensa como cidadania, ¢, fundamentalmente,
um direito a historia, a memoria, a identidade.
Figueiredo (2013, p. 57), chama a atencao
para um fator condicionante em relacdo a iden-
tificagdo de uma determinada por¢do do espago
enquanto lugar diz respeito ao processo de iden-
tificagdo e de reconhecimento que a populagdo
possui em relacdo aos espacos de sociabilidade
e vivéncia cultural. Este sentimento de pertenca
identifica o apre¢o ou amor ao lugar, que se in-
ternaliza nos individuos a medida que ao se apro-
priarem do espago, inserindo-o em seu cotidiano,
reconhecem nele a propria extensao de sua vida.

6. CONSIDERACOES FINAIS

A arquitetura patrimonial e os lugares
de memoria podem construir possibilidades de
educacdo popular através de projetos e acdes
que mobilizem a sociedade. Para tal, ¢ necessa-
rio convergir para programas multidisciplinares
tendo como esséncia o trabalho de conservagao e
preservacdo do patrimdnio, investigando através
do patrimonio a vida dos seres vivos, portanto,
espacos de memorias sdo lugares de vida, de en-
sino, de aprendizagem e ndo de morte.

Tendo o patrimdnio arquitetonico como
possibilidade educadora nota-se que ¢ preciso in-
vestigar novas verdades, aprofundar os estudos,
aceitar as diferencgas, perceber as especificidades,
debater os caminhos, observar nas diversidades
as diferentes identidades, desenvolvendo o livre
pensamento, questionando o consenso € que-
brando pré-conceitos, imbuidos pelo ato da sal-
vaguarda e da preservacao. Esses referenciais de-
vem embasar o desenvolvimento de pesquisas e
acdes educacionais voltadas ao patrimonio, haja
visto, que os programas de educagdo patrimonial
estimulam e contribuem de forma significativa
para a aproximagdo da comunidade (sujeitos)
com o espago que os rodeiam.

A educagdo patrimonial apresenta-se
como uma forma de educagdo popular, pois tra-
tando os patrimonios edificados como fonte de
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conhecimento € possivel através da leitura destes
bens, buscar a memoria, a identidade e o perten-
cimento popular. Assim, ao salvaguardar a cida-
de do passado, importa, sobretudo, fixar imagens
e discursos que possam conferir uma certa iden-
tidade urbana, um conjunto de sentidos e de for-
mas de reconhecimento que a individualizem na
historia. Neste sentido, a educagdo popular ¢ um
processo dinamico e muito mais eficiente, que
tomado a partir dos objetos culturais, associa-se
a educacgdo patrimonial como catalisador do pro-
cesso de auto-gestao.
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