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A FORMAGAO DE PROFESSORES
COMO PRATICA REFLEXIVA E
INVESTIGADORA ENVOLVENDO
AS TECNOLOGIAS

Resumo: : Neste estudo apresenta-se uma reflexdo sobre a
formagao de professores referente as praticas pedagdgicas in-
vestigativas e a utilizacdo das tecnologias no mundo contem-
poraneo. A pesquisa € uma revisao bibliografica, com base em
Almeida (2007), Tardif e Lessard (2008, 2011), Libaneo (1990,
2011), Schén (1992), Porlan e Martin (1997), Porlan e Martin Del
Pozo (2002), Tajra (2012) e Vickery (2016), que permite perceber
uma preocupacao por parte dos autores em discutir a formagao
do professor, quando investigam suas praticas e utilizam as tec-
nologias para compreender e melhorar a qualidade do ensino,
tornando-o emancipatorio. Os referenciais analisados permitem
perceber a importancia de uma formagao de professores conti-
nuada que se inicia na Graduagao e segue para toda a vida pro-
fissional. Percebe-se, também, que, a partir do momento em que
os professores comecaram a investigar suas praticas e utilizar as
ferramentas tecnolégicas como instrumento de pesquisa, avalia-
¢ao e documentagéo, pode-se obter avangos na area do ensino
e da aprendizagem.

Palavras-chave: formagao de professores; praticas pedagogicas
investigativas; formacéo tecnolégica.

Abstract: This study presents a reflection on teacher training re-
garding investigative pedagogical practices and the use of tech-
nologies in the contemporary world. The research is a bibliogra-
phic review, based on Almeida (2007), Tardif and Lessard (2008,
2011), Libaneo (1990, 2011), Schon (1992), Porlan and Martin
(1997), Porlan and Martin Del Pozo (2002 ), Tajra (2012) and Vi-
ckery (2016), which reveals a concern on the part of the authors
to discuss teacher training, when they investigate their practices
and use technologies to understand and improve the quality of
teaching, making it emancipatory. The references analyzed allow
us to perceive the importance of continuous teacher training that
begins in graduation and continues throughout professional life.
It is also noticed that, from the moment that teachers began to
investigate their practices and use technological tools as a rese-
arch, evaluation and documentation tool, advances in the area of
teaching and learning can be achieved.

Keywords: teacher training; investigative pedagogical practices;
technological formation
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INTRODUGAO

O presente estudo apresenta uma
breve discussao sobre a formagao do pro-
fessor no contexto das praticas investigati-
vas e na utilizagao das ferramentas tecnolo-
gicas. Optou-se, portanto, por uma revisao
bibliografica (GIL, 2010) de natureza quali-
tativa (LUDKE, ANDRE, 1986), dialogando
com os autores Almeida (2007), Tardif e
Lessard (2008, 2011), Libaneo (1990, 2011),
Schon (1992), Porlan e Martin (1997), Por-
lan e Martin Del Pozo (2002), Tajra (2012) e
Vickery (2016), que apresentam o proces-
so da formacgéo inicial e continuada a partir
de uma acao reflexiva do professor sobre
suas praticas pedagdgicas investigativas e
do uso das tecnologias no exercicio da sua
profisséo.

A busca de referenciais tedricos, nes-
te estudo, vem, também, da necessidade de
refletir sobre a formacgao profissional como
uma possibilidade de o professor envolver-
-se com os recursos tecnolégicos, criando
situagcdes de ensino em que os alunos as
utilizem para sua autoaprendizagem.

Os jovens ja nascem envoltos as tec-
nologias. Por isso, muitos afazeres do pro-
fessor deixaram de ter sentido, fazendo-se
necessaria uma aproximagao entre o ensino
e a pesquisa cientifica como forma de inovar
as praticas pedagodgicas dos professores
para a alfabetizacdo tecnologica (DEMO,
2010).

Dessa forma, a atuacdo dos profes-
sores em sala de aula necessita caminhar
de acordo com as mudancgas da sociedade
e da cultura. Tardif e Lessard (2005, p. 38)
acreditam que ‘[...] os professores séo ato-
res que dao sentido e significados aos seus
atos, e vivenciam sua fungdo como uma ex-
periéncia pessoal, construindo conhecimen-
tos e uma cultura prépria da profisséo”.

Essa construcao cultural, que envolve
a pratica pedagogica e a utilizagao das tec-
nologias, n&o se faz sozinha (DEMO, 2010).
E uma caminhada que somente pode acon-
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tecer atuando no coletivo, formando equipes
pensantes, que elaboram propostas e pro-
jetos de trabalho nas escolas que refletem
diretamente na organizacgao e planejamento
da vida profissional (REDIN et al., 2017).

Nesse sentido, € necessario que os
professores trabalhem seus projetos em
equipes e contribuam uns com os outros,
pois 0s seus multiplos conhecimentos po-
dem ser utilizados para se complementarem.
Perrenoud (2011) confirma essa necessida-
de asseverando que, além do trabalho em
conjunto, o professor também precisa ad-
quirir multiplas competéncias, habilidades
e estratégias pedagogicas que envolvam o
uso das tecnologias para saber comunicar,
gerenciar grupos, escutar opinides, nego-
ciar com parceiros e investigar dentro e fora
da escola, gerando, assim, conhecimentos
culturais que impactam diretamente na atu-
acgao da profissdo docente.

Tardif (2012) continua, afirmando
que, a respeito de uma cultura da profissao,
o professor precisa se posicionar a todo o
momento em relagao a sua formacgao, e que

[...] reconhecer que os professores
de profisséo séo sujeitos do conheci-
mento é reconhecer, a0 mesmo tem-
po, que deveriam ter o direito de dizer
algo a respeito de sua formagao pro-
fissional, pouco importa que ela ocor-
ra na universidade, nos institutos ou
em qualquer outro lugar (p. 240).

Desse modo, pensa-se que a Gradu-
agao é apenas o inicio de uma longa cami-
nhada em dire¢cao a formacao profissional,
devendo-se estender por toda a sua vida
de professor. Nesse sentido, Névoa (1996)
confirma esse pensar, escrevendo que 0O
processo de formacdo dos professores é
entendido como um ciclo, que vai da entra-
da do professor na Graduacgao até o fim de
sua trajetoria.

Diante dessas inquietagcbes sobre a
formagao profissional do professor, Liba-
neo (1990, 2011) ressaltam a importancia
de uma ressignificacdo da pedagogia e das
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ciéncias da educacao, tanto na formacao
inicial quanto na formagao continuada, de
acordo com a perspectiva das inovagdes
contemporaneas. Segundo eles, o campo
investigativo da pedagogia e da didatica, no
Brasil, busca por nova identidade epistemo-
I6gica e profissional.

Esse campo de investigagao sobre
a profissao docente, para Libaneo (1990,
2011), constitui-se de teorias sobre a didati-
ca e a formacgao de professor, fertilizadoras
de situacdes de aprendizagem docente no
sentido da transformacgao das persistentes
condicdes de ensino, seletivas e excluden-
tes. Assim, para que essas investigagdes
acontecam, Libaneo (1990, 2011) insistem
que é necessario investimento na qualifica-
c¢ao do docente, tanto na formagao inicial
quanto na formagao em servigo, no sentido
de criar uma cultura de investigacao em sala
de aula que contribua para a melhoria das
condi¢cdes de um ensino emancipatorio.

A investigacdo em sala de aula, cita-
da por Libaneo (1990, 2011), é considera-
da por Schon (1992) a investigagao sobre a
prépria pratica desenvolvida, numa aborda-
gem denominada por ele de “professor refle-
Xivo”.

O trabalho de Schon (1992) é funda-
mentado na teoria descrita por John Dewey
no inicio do século 20 nos Estados Unidos,
em que a aprendizagem é ressaltada pelo
fazer. Nessa perspectiva, a epistemologia
da pratica, proposta pelo autor, defende os
conceitos de conhecimento na agao e refle-
Xao na agao.

Isso significa que o conhecimento na
acao esta diretamente ligado com o saber-
-fazer, espontaneo, tacito, e que surge na
acao. Sendo assim, a reflexao manifesta-se
a partir de situagdes nao planejadas, mas
causadas pela acao, e, ainda, o conheci-
mento gerado na agdo nem sempre € sufi-
ciente para encerrar a agdo (SCHON, 1992).

Esse processo reflexivo, segundo
Schoén (1992), explica-se com trés tipos dife-
rentes de reflexao: a reflexdo sobre a acao,
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a reflexdo na acao e a reflexdo sobre a re-
flexdo na agao. A primeira consiste no ato de
pensarmos sobre o que fizemos, aspirando
descobrir como nossa atitude de conhecer
na agao pode ter contribuido para um resul-
tado novo. Ja a segunda, reflexdo na acéo,
acontece quando refletimos durante a nossa
acao, sem interrompé-la. Nosso pensamen-
to leva-nos a criar uma nova forma para as
situagbes em que estamos envolvidos du-
rante o que estamos fazendo, permitindo in-
tervir na situagcao, de modo que haja amplia-
cao do fazer. Por ultimo, a reflexdao sobre a
reflexdo na agao, quando se permite pensar
sobre a reflexao na acao ja existente para
entender determinada situagdo, com o fim
de que uma nova estratégia seja desenvol-
vida.

Nessa abordagem entende-se que
as transformacgdes das praticas docentes
somente se efetivam na medida em que
o professor amplia sua consciéncia sobre
suas trés formas de pensar a propria pra-
tica. Libaneo (1990, 2011) afirmam que um
momento oportuno para reexaminar a sua
pratica sao as reformas educativas, quan-
do se reflete sobre as competéncias que os
professores tém para proporcionarem situ-
acdes de aprendizagem em que a crianga
construa o seu proprio conhecimento, fa-
vorecendo, assim, o seu desenvolvimento
educacional, e também sobre o saber-fazer
para desempenhar um trabalho mais eficaz,
verificando qual o tipo de formagao profis-
sional € capaz de melhorar seu desempe-
nho.

Esse momento é configurado por
Schon (1992) como o alargamento da cons-
ciéncia, que, por sua vez, se da pela reflexao
que o professor realiza na agao do ensinar
durante suas praticas cotidianas. Nessas
ocasides, o professor toma decisdes dian-
te das situagdes concretas com as quais se
depara e constréi novos saberes na agao.

Dessa forma, Schon (1992) relata
que a reflexdo do professor, durante sua
acgao, precisa ultrapassar a situagao imedia-
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ta. Para isso, € necessario mobilizar a refle-
Xao na acgao, ou seja, uma reflexdo que se
eleve da situagdo imediata, possibilitando
uma elaboragcao tedrica de seus saberes,
que Névoa (1992) entende como o desen-
volvimento da autonomia no professor. Vi-
ckery (2016) complementa essa concepgao
afirmando que professores autbnomos e
reflexivos influenciam as criangcas a serem
reflexivas. Para a autora,

[...] os professores podem desenvol-
ver uma pratica reflexiva, pessoal-
mente motivadora e valorizadora, que
por sua vez, influencie positivamente
a qualidade da experiéncia educacio-
nal que eles sdo capazes de fornecer
as criangas. [...] professores, explo-
ram caminhos para ajudar as criangas
a se tornarem mais reflexivas para
que consigam se tornar mais ativas
em relagdo ao desenvolvimento de
sua aprendizagem (p. 87).

Diante das varias definicdes de for-
macgao profissional reflexiva, trazidas por
autores como Schon (1992), Paquay, Altet,
Charlier e Perrenoud (2001), Novoa (2001),
Vickery (2016) e Pimenta (2011), aprimora-
-se a concepcao da importancia da reflexao
para a pratica educativa. Dessa forma, Vi-
ckery (2016) defende que a reflexédo profis-
sional deve acontecer em dois momentos:
num primeiro momento o professor faz uma
reflexdo sobre sua pratica e, em seguida,
deve aplicar uma reflexdo que explore os
aspectos morais de compreender e criticar a
mudanga educativa na sociedade de forma
mais ampla.

A formacdo do professor reflexivo,
que investiga sua pratica para compreendé-
-la, vai além do pensar no que esta fazendo,
na Graduacao ou no cotidiano da escola, e
envolve, também, uma analise das politicas
educacionais e da cultura da sociedade.
Assim, percepcgoes reflexivas sobre as po-
liticas educacionais e a cultura vao gerando
mudangas necessarias na vida do professor
contemporaneo em meio a tantos avancos
tecnologicos.
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Pimenta (2011) refere a importancia
que essas e outras reflexdes tiveram para
a formagao de professor nos ultimos anos,
principalmente na melhoria da qualidade do
ensino, ressignificando a didatica. Porlan e
Martin (1997) consideram o professor inves-
tigador um mediador importante nesse pro-
cesso de mudanca profissional. Desta for-
ma, passa-se a refletir sobre quem € esse
professor mediador na formagao profissio-
nal.

1. O PROFESSOR INVESTIGADOR

O professor investigador € aquele
que busca, na sua formacao profissional,
ser reflexivo e investigativo, fazendo das
tecnologias uma ferramenta de ensino para
compreender e esclarecer os problemas
que vivencia no cotidiano da escola durante
suas praticas pedagogicas.

Esses momentos de reflexdo sobre
sua agao sao muito mais do que pensar so-
bre o que aconteceu durante a aula; € um
momento investigativo que pode gerar com-
peténcias e habilidades para fundamentar
suas praticas cotidianas, transformando-as
em conhecimento profissional (NOVOA,
1992).

O professor, como um investigador
da aula, é referenciado por Porlan e Martin
(1997, p. 21) como aquele que

[...] € o mediador fundamental entre a
teoria e a pratica educativa. As carac-
teristicas de seu trabalho profissional
Ihes conferem um papel regulador e
transformador de toda iniciativa exter-
na que pretenda incidir na dindmica
das aulas. Essa mediagado se realiza
através de um processo duplo. Porum
lado cognitivo, o professor interpreta e
valora as informacgdes que recebe, se-
jam modelos educativos ou instru¢des
curriculares, a partir de seus proprios
esquemas de conhecimentos. Diga-
mos, neste sentido, que o professor
possui um sistema de crengas sobre
0 ensino que opera como filtro cogni-
tivo, as vezes incluso como obstaculo
cognitivo no que diz respeito a tal in-
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formacao. Por outro lado, o professor
se conduz na sala como um pratico
que toma inumeras decisdes sobre
0 seu comportamento concreto. Este
comportamento, uma vez que € in-
fluenciado por seu sistema de crengas
e opinides, ndo se encaixa a0 mesmo.
Mas é o resultado da influéncia de di-
versas variaveis — emocionais, cogni-
tivas, atitudinais — que interagem com
o contexto especifico, todo ele em um
processo que se escapa, em parte de
seu controle consciente. Essa dupla
dimenséao do carater mediador do pro-
fessor, evidencia a enorme importan-
cia que tem o fazer explicito aos es-
qguemas de conhecimento profissional
e analisar a relagao destes com a sua

atuagao em sala de aula.

Nessa perspectiva, professor investi-
gador é aquele que escuta, formula hipote-
ses de trabalho, faz planejamento e avalia
suas hipoteses para constituir uma prati-
ca significativa (NOVOA, 1992; PORLAN;
MARTIN, 1997).

A formacao de professor de carater inves-
tigativo, para Porlan e Martin (1997, p. 22),
acontece quando

[...] o professor concebe a realidade
escolar a partir de seu particular mode-
lo didatico, construido por um conjun-
to de crencas de diferentes naturezas,
concepgdes epistemoldgicas e ide-
oldgicas, concepgbes acerca do de-
senvolvimento humano, concepgdes
sobre a aprendizagem e as relagbes
sociais, concepgdes sobre os conte-
Udos. Estas crengas manifestam-se
em sua formacao profissional quando
elaboram seus programas educativos.
[...] quando decide por planejar. O pro-
grama é uma tentativa de representar
a realidade que se pretende. Uma ten-
tativa de dar sentido a sua pratica. O
programa tem necessidade de uma
metodologia e de um instrumento que
permitam estabelecer vinculos signifi-
cativos entre teoria e pratica. A inves-
tigacéo € o instrumento utilizado pelos
professores para desenhar hipotese
de intervencao.

Dessa forma, Porlan e Martin (1997)
ressaltam que a investigacao realizada pelo
professor em sala de aula implica experi-
mentacdo de novas praticas e avaliagao de
seus efeitos, produzindo-se, com isso, um

V.13,n. 1 p.50-61, 2022
http://www.unibalsas.edu.br/revista

progressivo desenvolvimento do conheci-
mento profissional. Um recurso metodoldgi-
co sugerido por eles é o “diario do professor
como guia para a investigacao”.

A utilizagdo do diario no cotidiano
da sala de aula, segundo Porlan e Martin
(1997), permite refletir sobre sua pratica,
destacando os processos mais significati-
vos de seu trabalho, admitindo a tomada de
consciéncia sobre a evolugédo e a validade
de seus modelos referenciais, estabelecen-
do conexdes entre o conhecimento pratico e
os conhecimentos tedricos e, por fim, o de-
senvolvimento dos niveis descritivos, anali-
ticos-explicativos e valorativos do processo
de investigacao e reflexao do professor.

Diante do exposto, utiliza-se o avan-
¢co das tecnologias da informagao e da co-
municagao nas escolas como apoio ao di-
ario do professor, com instrumentos, como
videos digitais e fotografias em sala de aula,
para registrar momentos que escaparam na
observacao. Rios, Costa e Mendes (2016,
p. 100) confirmam essa concepg¢ao quando
asseveram que

[...] A produg&o do conhecimento cien-
tifico na contemporaneidade possui
marca notdria de pluralidade quanto
as técnicas, dado ao avango tecnolé-
gico que permite ampla variagdo dos
meios com que o homem descobre,
interage e compreende os objetos do

saber (p. 100).

A utilizacao das tecnologias como ins-
trumento de reflexdo da pratica do professor
€ uma inovacao (ANSELL, 2016). A inicia-
tiva de os professores filmarem suas aulas
em andamento e depois reproduzir o video
para as criancas assistir, foi uma de suas
melhores ideias, pois ndo permite somente
aos professores refletirem sobre aspectos
que podem ser melhorados em sua pratica,
mas também é um excelente momento de
ensinar as criangas a utilizar as tecnologias
em sua vida como uma estratégia de apren-
dizagem.

Ansell (2016) questiona sobre a im-
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portancia da formacéao do professor em rela-
¢ao a ensinar as criangas o uso correto das
Tecnologias da Informacao e Comunicagao
(TIC). Segundo a autora: “[...] Em vez de
educar as criangas, estamos apenas trei-
nando-as, sem dar énfase suficiente para
que elas usem e apliqguem as TICs” (AN-
SELL, 2016, p.126).

Em linhas gerais, a tecnologia faz
parte das politicas educacionais e da socie-
dade, sendo uma ferramenta de aprendiza-
gem para os professores em sua formagao
profissional e para os alunos no processo de
ensino e aprendizagem (NOVOA, 1992).

Malaguzzi (2001) considera trés am-
bientes educacionais favoraveis as criangas:
a relagdo com os adultos, com os colegas
e com o ambiente fisico (apud EDWARDS,
GANDINI, FORMAN, 1999). Para Malaguzzi
(2001), o ambiente é o “terceiro educador”.
Nesse sentido, é possivel considerar que a
sala de aula ndo € mais o unico lugar em
que se ensina e aprende.

2. REFLEXOES SOBRE A FORMAGAO
DE PROFESSORES PARA O USO DAS
TECNOLOGIAS.

As propostas apresentadas por
Schoén (1992) e Vickery (2016) sobre a for-
macao reflexiva do professor e por Porlan
e Martin (1998) sobre o carater investigati-
vo, que também deve ser contemplado nas
formacgcdes de professores, intencionam o
desenvolvimento de varios saberes, em
especial o da autonomia (NOVOA, 1992).

O professor reflexivo e autbnhomo encontra
nas tecnologias, em especial nas digitais,
um campo propicio ao desenvolvimento
de novas praticas e discussbes acerca da
efetividade das estratégias atualmente em-
pregadas, considerando a necessidade de
favorecer um ambiente capaz de promo-
ver descobertas por meio da investigacéao,
promovendo uma cultura reflexiva e tecno-
I6gica. Essa nova conduta, que sugere um
individuo reflexivo e autdnomo, deve estar
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presente nas formagdes de professores, o
que pode potencializar e agregar novas pra-
ticas e possibilidades ao contexto atual.

As mudancgas provocadas pelas tec-
nologias acontecem de forma cada vez
mais acelerada, e a cada instante um novo
recurso tecnologico é langado, impactando
diretamente na sociedade. Estas mudancgas
sao percebidas facilmente no cotidiano das
pessoas, na forma como se comunicam, na
aquisigao de produtos e servigos, e também
em como consomem informacéao. Para Beli-
ne e Costa (2010), uma forma de se tentar
assimilar e absorver alguma parte dessas
mudancas no contexto educacional esta na
formagao de professores, que deve ter um
carater de adequacao tecnolégica com base
formativa, devendo acontecer ao longo de
toda a vida. A Licenciatura precisa ser en-
tendida como uma etapa inicial no processo
de formacao, que deve ser expandida em
formagdes continuadas, agregando cada
vez mais experiéncia na carreira profissio-
nal do docente. Névoa (2001) corrobora
este pensamento quando afirma que esta
adequagao ao uso das tecnologias € uma
forma de se atender as novas exigéncias da
contemporaneidade.

Valente (1999) cita algumas possibi-
lidades para o uso do computador na edu-
cacao, dentre elas a exploragao de recur-
sos multimidia, a comunicacéao via rede e a
grande quantidade de softwares que estao
disponiveis; dessa forma, o autor afirma que
a formagao de professores nesse contexto
deve ser mais profunda, para que possa en-
tender e ser capaz de discernir sobre as di-
versas possibilidades que sdo apresentadas
pOr esses recursos.

O que ainda é presente nas praticas
pedagodgicas de muitos professores é a re-
producao das experiéncias na Graduacao,
quando nao foram motivados ou mesmo
apresentados a novas possibilidades, em
especial ao uso das tecnologias com foco
na educagao. Esta situacdo, na visdo de
Masetto (2003), ¢ justificada quando afirma
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que

[...] o que faz com que os novos pro-
fessores do ensino fundamental e mé-
dio, ao ministrarem suas aulas, prati-
camente copiem o modo de fazé-lo e
0 proprio comportamento de alguns de
seus professores de faculdade, dando
aula expositiva e, as vezes, sugerindo
algum trabalho em grupo com pouca

ou nenhuma orientacao (p. 135).

O novo papel do professor supera
a ideia de centralizador do conhecimento,
considerando e agregando os conhecimen-
tos e experiéncias prévias dos alunos, am-
pliando todas as discussdes, que antes gi-
ravam apenas em torno do saber docente.
Almeida (2005, p. 73) aponta caracteristicas
de um perfil docente mais adequado as no-
vas demandas da sociedade e da escola,
apresentando o professor “como mediador,
facilitador, incentivador, desafiador, investi-
gador do conhecimento, da propria pratica
e da aprendizagem individual e grupal”. O
professor participa diretamente de todo o
processo construtivo, tornando-se mais sig-
nificativo para o aluno. Nesta perspectiva,
0Ss processos investigativos sdo mais esti-
mulados, como também as abordagens que
envolvem o uso das tecnologias. A autora
afirma que “o professor deve respeitar o es-
tilo de trabalho, a co-autoria e os caminhos
adotados em seu processo evolutivo” (AL-
MEIDA, 2005, p. 73).

Ser um mediador e facilitador é o que
mais se aproxima daquilo que se espera do
professor atual, que se apropria de técnicas
e estratégias que viabilizam as novas cons-
trugdes no processo de ensino e aprendi-
zagem, e também promove uma educagao
emancipadora, na qual os individuos sen-
tem-se desafiados e motivados a buscar o
conhecimento nas mais diversas fontes de
pesquisa, resultando numa aprendizagem
gerada e construida por todos, que propde
uma conducdo em via dupla na direcdo do
saber, que ndo esta mais em apenas um
sentido partindo do professor e chegando
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ao aluno passivo; o novo contexto de apren-
dizado deve estar focado em considerar o
aluno como um elemento ativo no processo
(BERBEL, 2011).

Os trabalhos desenvolvidos nesta
perspectiva de postura sdo construtivos e
gradativos, em que se estabelecem de for-
ma clara os papéis dos envolvidos, quando
cada um assume um CoOmpromisso em se
empenhar no desenvolvimento das ativida-
des propostas. Intenciona-se, assim, estimu-
lar a autonomia dos alunos para que sejam
agentes ativos nesse processo e promovam
a participagao do professor como um gran-
de intermediador capaz de exercer controle
e sistematizar cada construcgao.

Berbel (2011, p. 26) apresenta o pro-
fessor como “o grande intermediador desse
trabalho, e ele tanto pode contribuir para a
promogao de autonomia dos alunos como
para a manutengao de comportamentos de
controle sobre os mesmos”. Os instrumentos
que podem oferecer suporte ao professor
passam pelo uso das tecnologias, conside-
rando a variedade de recursos e possibili-
dades existentes. De posse do ferramental
tecnoldégico necessario, o professor, como
agente mediador, pode alcangar novos re-
sultados nesta promogao da autonomia do
aluno e na gestao dos processos que envol-
vem cada atividade proposta.

Tajra (2012) destaca, dentre as diver-
sas transformagdes que ocorreram na socie-
dade, a mudanga de perfil profissional, que
nao é mais o especialista. A autora afirma
a necessidade de uma formacgao adequada
para o novo homem, que deve ser capaz
de lidar com situagdes diversas, de resolver
problemas, ser flexivel e multifuncional e ter
a consciéncia de que o processo de apren-
dizagem é continuo.

Almeida (2007) apresenta um pen-
samento sobre como deve ser a formagao
adequada para professores, indicando que
€ necessario existir uma apropriagdo das
tecnologias, dominando, assim, os princi-
pais recursos, possibilitando uma melhor
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compreensao de suas caracteristicas e pro-
priedades, dentre elas a interatividade, a
conectividade, o registro e a comunicacao
multidirecional. O professor deve conseguir
promover uma integralizagao que esteja ali-
nhada com as necessidades apresentadas
no processo de ensino e aprendizagem.

O que se percebe é que na escola
0s avangos, em especial em relagao ao uso
das tecnologias, acontecem numa dinamica
diferente e nos fazem tentar buscar respos-
tas ao descompasso que ainda é muito evi-
dente, e que, de alguma forma, compromete
a qualidade e as praticas docentes (DEMO,
2010). Borba e Penteado (2012) asseveram
gue as tecnologias, em especial da informa-
¢ao e da comunicacgao, devem ser capazes
de proporcionar um processo de alfabetiza-
¢ao tecnologica na escola, que precisa, por
consequéncia, gerar cidadania. Segundo os
autores, ndo se trata de cursos de informa-
tica na escola, mas de proporcionar novas
formas de leitura e compreensao das novas
midias, que devem estar presentes desde as
tarefas mais elementares da escola, como
ler e escrever e, assim, consequentemente,
a escola tera potencial para promover a ci-
dadania.

O professor também precisa ser ca-
paz de assumir uma posi¢ao critica, mas
também ativa, neste processo de mudanga,
que envolve a apropriagao das tecnologias
na sala de aula e a capacidade de propor
alternativas viaveis de uso. Tajra (2012, p.
16) afirma que “[...] a maior parte das justifi-
cativas esta apoiada nas agoes de terceiros,
e poucos sao os professores que percebem
que o ponto de partida de qualquer mudan-
¢a é um processo interno de sensibilizacao
para uma nova realidade”.

O contexto altamente tecnolégico em
que vivemos impactou diretamente nas re-
lagcdes sociais e comportamentais das pes-
soas, pois, como consequéncia, criou uma
demanda por profissionais cada vez mais
dinamicos e auténomos. No centro desta
discussdo temos a escola, e entendemos
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que seu papel mais basico circunda na ten-
tativa de preparar um cidadéo capaz e re-
flexivo para agir ativamente na sociedade.
Como resposta aos cenarios apresentados
anteriormente, muitos governos tentaram,
por meio de politicas publicas, adequar mi-
nimamente a escola com recursos tecnol6-
gicos e iniciativas na formagao continuada
de professores.

Percebe-se, ainda, uma grande
omissao do Estado, que, por intermédio de
diversos instrumentos reguladores, impede
que a dinamica global adentre aos muros
da escola. Brunner (2004) assegura que o
avango na educagao nao se trata apenas
da aquisicao de recursos tecnologicos, por
considerar que as tecnologias por si s6 nao
possuem a capacidade de mudar as realida-
des. As tecnologias e o aporte que a esco-
la dispbde devem servir como instrumentos
dentro de uma estratégia bem-definida de
aproximagao as demandas sociais.

Muitos sdo os desafios relacionados
a efetivacdo das Politicas Publicas promo-
vidas por programas de governo. Fantin
(2014, p. 55) ressalta que

A descontinuidade e a falta de um
olhar critico e distanciado sobre o que
foi/esta sendo realizado, na maioria
das vezes faz com que interesses po-
liticos e econdémicos de cada governo
prevalegcam sobre os da educagao e
da cultura, e isso se revela na inefi-
ciéncia das formagdes propostas, no
pouco envolvimento dos professores
e na auséncia de dialogo com pes-
quisas académicas. Tal auséncia se
traduz na reproducédo de equivocos ja
identificados em programas anterio-
res.

Muitas iniciativas ja foram tomadas no
que se refere a Politicas Publicas destinadas
a formacéao continuada de professores, com
destaque ao Programa Nacional de Tecno-
logia Educacional (Proinfo), que se originou
pela portaria n°® 522/MEC, de 9 de abril de
1997, promovendo diversas agcdes por meio
dos Nucleos de Tecnologia Educacional
(NTE) (BRASIL, 1997). A descontinuidade e
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a falta de efetividade das acdes, porém, ter-
minaram por comprometer os resultados de
cada iniciativa, e, para uma maior efetivida-
de, se faz necessaria uma reflexao profunda
a respeito, possibilitando mapear algumas
hipoteses na tentativa de justificar esse ce-
nario. Primeiramente, a escola necessita
ser entendida como um ambiente propicio
ao novo, que promove iniciativas capazes
de criar uma cultura inovadora e dinamica.
O professor precisa ter uma postura ativa
neste contexto, entendendo que seu pro-
cesso formativo acontece ao longo de toda
sua vida profissional. Pensar que todas as
iniciativas devem girar em torno do Estado,
€ um erro que gera uma postura passiva e
cémoda.

O cenario atual, altamente tecnolégi-
co, nos propde novas reflexdes a respeito
do novo perfil que se espera de cada indivi-
duo, suscitando por pessoas com um bom
nivel de criticidade e que tenham potencial
para refletir sobre os fenbmenos que os cer-
cam (D’AMBROSIO, 2012). Para o autor, a
escola, dentro desta perspectiva, necessita
discutir uma grande e complexa reformula-
¢cao; precisa-se de uma escola atual, que
deixe para tras conteudos e praticas “mor-
tas” e que comece a desenvolver novas
possibilidades por meio de estratégias que
propiciem a discussao de conteudos “vivos”
e atuais.

A demanda por novos conteudos e
praticas € eminente, 0 que provoca novos
contextos de formacao de professores com
o objetivo de promover discussdes atuais e
muito bem direcionadas, apropriadas a situ-
ar adequadamente os agentes envolvidos
no processo — um professor como mediador,
um ambiente inspirador e um aluno aberto a
descobertas. Estes componentes, somados,
corroboram a necessidade de uma educa-
¢ao emancipadora e, sobretudo, atual.

O uso das tecnologias digitais na for-
macao de professores proporciona a expe-
rimentagdo de novas praticas e novas abor-
dagens. O uso das tecnologias torna-se um
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elemento fundamental para a efetivagcéo das
propostas apresentadas, que tratam do ca-
rater reflexivo e investigativo do professor.

Para uma maior efetividade nos pro-
cessos formativos dos professores, em es-
pecial para o uso das tecnologias, se faz
necessaria uma reflexdo acerca das condi-
¢Oes basicas para o desenvolvimento das
propostas, mas, também, cada uma das
partes envolvidas (a escola, os professores
e os alunos) deve ter a consciéncia plena de
sua participagao ativa neste processo cons-
trutivo. Desta forma, espera-se a promogao
de um ambiente capaz de promover uma
cultura tecnoldgica e inclusiva.

3. CONSIDERAGOES FINAIS.

As reflexdes apresentadas ao longo
deste trabalho intencionaram promover um
dialogo critico acerca da formacao de pro-
fessores, considerando alguns contextos
que impactam diretamente na efetividade
das agdes propostas. Percebe-se que ha
um distanciamento entre o que acontece
fora dos muros da escola (na sociedade) em
relagdo ao que acontece internamente, em
especial nas praticas docentes.

Como forma de aproximacgao, em re-
lacdo ao cenario apresentado, propde-se a
formagao de professores com um carater
reflexivo e investigativo, envolvendo as tec-
nologias digitais, que possuem a capacida-
de de promover a autonomia como também
instigar diversos outros saberes fundamen-
tais. Destaca-se que a promogao de agdes
destinadas a este processo formativo nao
pode ser uma agao estanque, sem continui-
dade e efetividade. A formacgéao profissional
precisa acontecer de maneira continuada e
adequada aos contextos que envolvem as
vivéncias e experiéncias de cada um. A sala
de aula deve ser um ambiente que motiva e
desperta o individuo ao novo, a descobertas
e investigacgdes.

Para a construgao de uma cultura que
envolva os aspectos apresentados anterior-
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mente e, a0 mesmo tempo, promova novos
conhecimentos e habilidades, o professor
precisa assumir um compromisso particular
com sua formacéao, implicando um proces-
so permanente de investigagao e analise de
sua propria pratica. Assim, o professor pos-
suira condigdes de estar num processo de
constante transformagado como consequén-
cia de sua vivéncia profissional.

Desse modo, a promogao de momen-
tos investigativos e reflexivos, para compre-
ender as praticas pedagogicas, constitui
avancos em relagcdo a formagao do profes-
sor e se tornou uma “ancora” para sustentar
a docéncia nas dimensodes individual e cole-
tiva dos professores.

Moran, Masetto e Behrens (2013)
alertam sobre a existéncia de novos desa-
fios na educagao, em especial para os pro-
fessores, considerando a diversidade de
recursos e possibilidades de aprendizagem,
como material audiovisual, o acesso a con-
teudo em tempo real na internet e as tec-
nologias moéveis, que trouxeram novas ma-
neiras de comunicagao, com possibilidades
que envolvem a fala, a escrita e a narrativa
audiovisual. Esses instrumentos, além de
relevantes e atuais, sdo capazes de auxiliar
na construcao do conhecimento.

A formacéao de professores investiga-
tivos, reflexivos e tecnolégicos constitui-se
de um momento de transformagao do sa-
ber e do fazer docente como modo de ade-
quacao as novas demandas da sociedade,
auxiliando na promogao de novos jeitos de
desenvolver competéncias e habilidades
nos alunos, tornando as atividades mais sig-
nificativas e motivadoras, e resultando em
novos contextos de ensino e aprendizagem.

REFERENCIAS

ALMEIDA, Maria Elizabeth Bianconcini de. Tecnolo-
gias digitais na educagao: o futuro € hoje. In: EN-
CONTRO DE EDUCAGCAO E TECNOLOGIAS DE
INFORMACAO E COMUNICACAO, 5., Universidade

Revista Cientifica | 59

Faculdade de Balsas

Estacio de Sa, Rio de Janeiro, 2007. Disponivel em:
https://etic2008.files.wordpress.com/2008/11/pucs-
pmariaelizabeth.pdf . Acesso em: 7 abr. 2018.

ALMEIDA, Maria Elizabeth Bianconcini de. Tecnolo-
gia na escola: criagdo de redes de conhecimentos.
In: ALMEIDA, Maria Elizabeth Bianconcini de; MO-
RAN, José Manuel. (org.). Integragdao das tecno-
logias na educacao: salto para o futuro. Brasilia:
Ministério da Educagao; Secretaria de Educacao a
Distancia — Seed, 2005.

ANSELL, Keith. Aprendizagem ativa com as TICs. In:
Aprendizagem ativa nos anos iniciais do Ensino
Fundamental. Porto Alegre: Penso, 2016. p. 127-
146.

BELINE, Willian; COSTA, Nielce M. L. Educagao
matematica, tecnologia e formacgao de professo-
res. Campo Mourao: Fecilcam, 2010.

BERBEL, Neusi Aparecida Navas. As metodologias
ativas e a promogao da autonomia de estudantes.
Semina: Ciéncias Sociais e Humanas, Londrina, v.
32, 2011. Disponivel em: http://www.uel.br/revistas/
uel/index.php/seminasoc/article/view/10326/10999 .
Acesso em: 7 abr. 2018.

BORBA, M. de C.; PENTEADO, M. G. Informatica
e educagao matematica. 5. ed. Belo Horizonte: Au-
téntica Editora, 2012.

BRASIL. Secretaria de Educagao a distancia. Pro-
grama Nacional de Informatica na Educagao:
Prolnfo. Brasilia, DF: MEC/ SEED, 1997. Disponivel
em: <http://www.gestaoescolar.diaadia.pr.gov.br/ar-
quivos/File/pdf/proinfo_diretrizes1.pdf>, Acesso em:
10 abr. 2018.

. Portaria n° 522 de 09 de abril de 1997.
Disponivel em: <http://www. dominiopublico.gov.br/
pesquisa/DetalneObraForm.do?select_action=&co
obra=22148>, Acesso em: 10 abr. 2018.

BRUNNER, J. J. Introdug¢do. In: TEDESCO, J. C.
(org.). Educacido e novas tecnologias: esperanca
ou incertezas. Sdo Paulo: Cortez; Buenos Ayres: Ins-
tituto Internacional de Planeamiento de la Educacion;
Brasilia: Unesco, 2004. Disponivel em: http://www.
lantec.fe.unicamp.br/inova2015/images/trabalhos/ar-
tigos2/A2.pdf. Acesso em: 5 abr. 2018.

D'’AMBROSIO, U. Educagdo matematica: da teoria
a pratica. 23. ed. Campinas: Papirus Editora, 2012.

DEMO, Pedro. Educacao e alfabetizagao cientifi-




60 | Revista Cientifica

Faculdade de Balsas

ca. Campinas: Papirus Editora, 2010.

EDWARDS, Carolyn; GANDINI, Leila; FORMAN, G.
As cem linguagens da crianga: uma abordagem de
Reggio Emilia na educagao da primeira infancia. Por-
to Alegre: Editora Artes Médicas, 1999.

FANTIN, M. Contextos, perspectivas e desafios da
midia-educacdo no Brasil. In: ELEA, llana (ed.).
Agentes e vozes: um panorama da midia-educagao
no Brasil, Portugal e Espanha. The International Cle-
aringhouse on Children, Youth and Media at Nordi-
com, University of Gothenburg (Camara Internacio-
nal de Criangas, Jovens e Midias). Edicao portugués/
espanhol. Taberg, Suécia: Taberg Media Group AB,
2014.

GIL, Antonio Carlos. Como elaborar projetos de
pesquisa. 5. ed. Sdo Paulo: Atlas, 2010.

LIBANEO, José Carlos. Que destino os educadores
dardo a pedagogia? In: PIMENTA, Selma (org.). Pe-
dagogia, ciéncia da educagdo? Sao Paulo: Cortez
Editora, 1990.

LIBANEO, José Carlos. Educagao, pedagogia e di-
datica — o campo investigativo da pedagogia e da
didatica no Brasil: esbogo historico e buscas de iden-
tidade epistemoldgica e profissional. In: PIMENTA,
Selma (org.). Didatica e formagao de professores:
percursos e perspectivas no Brasil e em Portugal. 3.
ed. Sao Paulo: Cortez Editora, 2011.

LUDKE, Menga; ANDRE, Marli Eliza Dalmazo Afonso
de. Pesquisa em educagao: abordagens qualita-
tivas. Sdo Paulo: Pedagdgica e Universitaria, 1986.

MALAGUZZI, Loris. La educacion infantil en Reg-
gio Emilia. Barcelona, Espanha: Editora Rosa Sen-
sat-Octaedro, S. L., 2001.

MASETTO, Marcos T. Competéncia pedagoégica do
professor universitario. Sao Paulo: Summus, 2003.

MORAN, José Manuel; MASETTO, Marcos T.;
BEHRENS, Marilda Aparecida. Novas tecnologias
e mediagdo pedagogica. 21. ed. Campinas: Papirus
Editora, 2013.

NOVOA, Anténio (org.). Os professores e sua for-
magao. Lisboa: Dom Quixote, 1996.

NOVOA, Anténio. Professor pesquisador e reflexi-
vo. Entrevista com Salto. Rio de Janeiro: Rede Brasil
TV, 13 set. 2001. Disponivel em: http://www.redebra-
sil.tv.br./salto/entrevistas/antonio_novoa. Acesso em:

V.13,n. 1 p.50-61, 2022
http://www.unibalsas.edu.br/revista

8 abr. 2018.

NOVOA, Anténio (org.). Vidas de professores. Por-
to, Portugal: Porto Editora, 1992.

PAQUAY, Léopold; ALTET, Marguerite; CHARLIER,
Evelyne; PERRENOUD, Philippe. Formando pro-
fessores profissionais. Quais estratégias? Quais
competéncias? Porto Alegre: Artmed Editora, 2001.

PERRENOUD, Philippe. Diferenciagdo do ensino.
Uma questdo de organizagdo do trabalho. Curitiba:
Editora Melo, 2011.

PIMENTA, Selma Garrido. Didatica e formagao de
professores: percurso e perspectivas no Brasil e em
Portugal. 6. ed. Sao Paulo: Cortez, 2011.

PORLAN, Rafael; MARTIN, José. El diario del pro-
fesor: un recurso para la investigacion en el aula.
Sevilla, Espaia: Diada, 1997.

PORLAN, Rafael; MARTIN, José. El diario del pro-
fesor: un recurso para la investigacion en el aula. 6.
ed. Sevilla, Espafia: Diada, 1998.

PORLAN, R.; MARTIN DEL POZO, R. La formacién
del profesorado en un contexto constructivista. EN-
CUENTRO IBEROAMERICANO SOBRE INVESTI-
GACION BASICA EM EDUCACION EM CIENCIAS,
1., 2002. Burgos. Anais [...]. Burgos, Espafa: Uni-
versidad de Burgos, 18 al 21 de septiembre de 2002.
p. 81-92.

REDIN, Marita Martins; BARBOSA, Maria Carmen
Silveira; RODRIGUES, Maria Bernadete Castro Ro-
drigues; AMODEO, Maria Celina Basto de; DOR-
NELLES, Leni Vera; AVILA, Ivany Souza; ZEN, Ma-
ria Isabel Hackost Dala. Planejamento, praticas e
projetos pedagogicos na educacao infantil. Porto
Alegre: Editora Mediagao, 2017.

RIOS, Sandraque Oliveira; COSTA, Jean Mario Arau-
jo; MENDES, Vera Lucia Peixoto Santos. A fotografia
como técnica e objeto de estudo na pesquisa qualita-
tiva. Revista Discurso Fotografico, Londrina, v. 12,
n. 20, p. 98-120, jan./jul. 2016.

SCHON, Donald. Formar professores como profes-
sores reflexivos. In: NOVOA, Antonio. Os professo-
res e sua formacgao. Lisboa, Portugal: Dom Quixote,
1992.

TAJRA, Sammya Feitosa. Informatica na educacao:
novas ferramentas pedagodgicas para o professor na
atualidade. 9. ed. Sdo0 Paulo: Erica, 2012.



V.13,n. 1, p. 50 - 61, 2022
http://www.unibalsas.edu.br/revista

TARDIF, Maurice. Saberes docentes e formacgao
profissional. 13. ed. Petropolis: Vozes, 2012.

TARDIF, Maurice; LESSARD, Claude (org.). O oficio
de professor: histéria, perspectivas e desafios inter-
nacionais. Petropolis: Vozes, 2008.

TARDIF, Maurice; LESSARD, Claude (org.). O oficio
de professor: histéria, perspectivas e desafios inter-
nacionais. 4. ed. Petropolis: Vozes, 2011.

TARDIF, Maurice; LESSARD, Claude. O trabalho
docente: elementos para uma teoria da docéncia
como profissao de interagdes humanas. 22 ed. Petr6-
polis, RJ: Vozes, 2005.

VALENTE, José Armando. O computador na so-
ciedade do conhecimento. Campinas: Unicamp,
1999. Disponivel em: www.nied.unicamp.br/oea/pub/
livro1/. Acesso em: 7 abr. 2018.

VICKERY, Anitra (org.). Aprendizagem ativa nos
anos iniciais do Ensino Fundamental. Porto Ale-
gre: Penso, 2016.

Revista Cientifica | 61

Faculdade de Balsas




